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Le Partenariat mondial pour l'éducation (GPE) publie des notes d'information dans le but de 
diffuser les résultats des travaux en cours et de favoriser l'échange d'idées sur les questions de 
développement. Cette démarche s'inscrit dans le cadre des efforts déployés par le Secrétariat 
du GPE pour garantir un accès libre à son travail analytique et alimenter les discussions sur les 
données probantes dans le domaine de l'éducation. Les auteurs des documents doivent 
obligatoirement être cités. Les résultats, les interprétations et les conclusions figurant dans le 
présent document n’engagent que les auteurs et ne reflètent pas nécessairement les opinions 
du GPE et de ses organisations affiliées, ni celles du Conseil d'administration du GPE ou des 
gouvernements qu'il représente. 
 
Anna-Maria Tammi a élaboré cet outil avec l’aide de Raphaelle Martinez. Pour obtenir plus 
d'informations ou nous faire part de vos commentaires sur la présente note, veuillez 
contacter Anna-Maria Tammi, responsable thématique pour l'éducation en situation de crise 
et de conflit, à l'adresse suivante : atammi@globalpartnership.org. 
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Avis au lecteur 

Public visé : les pays partenaires du GPE et leurs partenaires du secteur de l'éducation. 
Objectif : aider les partenaires à intégrer les problématiques du changement climatique 
dans le dialogue portant sur les pactes de partenariat, les financements du GPE et le 
dialogue sectoriel de manière plus générale. 
Navigation : ce document s’articule autour des huit domaines prioritaires du plan 
stratégique GPE 2025, précédés d'une présentation générale. 
Sources : ce document s'appuie sur le cadre d’un système éducatif intégrant le climat1, des 
études factuelles sur le changement climatique et la résilience, et quelques recherches 
complémentaires. 
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Objectifs d'un système éducatif intégrant le climat  
L'éducation est gravement touchée par le changement climatique et a également un 
rôle essentiel à jouer pour garantir un avenir durable à tous les enfants. Pour remédier 
aux causes profondes de la crise de l'apprentissage et de la crise climatique et 
environnementale, il est primordial d’adopter des mesures concertées destinées à 
renforcer la résilience au changement climatique, favoriser la viabilité 
environnementale et garantir une éducation de qualité, équitable et inclusive pour tous. 
Un système éducatif intégrant le climat s’efforce d’atteindre les trois objectifs 
interdépendants suivants : 1) protéger et promouvoir une éducation de qualité, 
pertinente et équitable ; 2) protéger les écosystèmes de la planète ; et 3) promouvoir la 
justice climatique. 

Objectif 1 : protéger et promouvoir une éducation de qualité, pertinente et équitable  
• Renforcer la capacité de tous les acteurs du système éducatif à prévenir les 

risques multiples auxquels les systèmes éducatifs sont confrontés, à se préparer 
et à répondre à ces risques, ainsi qu’à se rétablir de ces derniers.  

• Assurer la continuité de l'enseignement, en particulier pour les plus marginalisés, 
en cas de perturbations liées au changement climatique.  

• Transmettre des valeurs, des connaissances et des compétences pertinentes 
pour l'avenir. 

Objectif 2 : Protéger les écosystèmes de la planète 
• Mobiliser tous les acteurs du système éducatif, c’est-à-dire les enfants, les 

enseignants, les communautés, les planificateurs de l’éducation, pour mettre en 
place des pratiques favorisant un environnement durable qui permettent de 
réduire les émissions de gaz à effet de serre et d’éliminer le carbone de 
l’atmosphère.  

• Intégrer diverses sources de connaissances culturelles, de valeurs et de 
pratiques associées à la protection de l’environnement naturel dans 
l’enseignement et l’apprentissage, ainsi que la gestion des écoles.  

Objectif 3 : Promouvoir la justice climatique  
• Protéger les droits des personnes les plus défavorisées et marginalisées, en 

raison de leur sexe, de leur handicap, de leur niveau de pauvreté ou d'autres 
facteurs, dès lors que celles-ci sont confrontées à certaines vulnérabilités liées 
aux changements climatiques et environnementaux. 

• Renforcer les capacités des personnes les plus marginalisées et tirer parti de 
leurs expériences et de leurs connaissances uniques, par exemple en aidant les 
enfants à agir en tant qu’agents du changement et éducateurs pour leurs pairs. 

• Garantir des processus décisionnels participatifs, transparents et responsables. 
• Utiliser le rôle essentiel de l'éducation dans la transformation des structures et 

des normes sociales qui ont perpétué les inégalités de genre et l'exclusion 
sociale. 
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ACCÈS 

Éléments factuels 

• La documentation disponible reconnaît que le changement climatique peut perturber 
l'apprentissage des enfants et/ou compromettre les résultats scolaires, à la fois 
directement en raison des dommages causés aux infrastructures ou des 
blessures/pertes de vies humaines, et indirectement en menaçant les moyens de 
subsistance, l'alimentation, la santé et la sécurité hydrique2. Les estimations de 2018 
montrent que, chaque année, l'éducation de 40 millions d'enfants est perturbée par 
des catastrophes3.  

• Le changement climatique peut susciter la fermeture des écoles, à la fois en raison de 
catastrophes soudaines qui détruisent les bâtiments scolaires, mais aussi de la 
chaleur extrême et des incendies de forêt4. Par exemple, aux États-Unis, les écoles de 
plusieurs États ont dû fermer plus tôt en 2023 à cause de la chaleur5. Il est prouvé que 
la hausse des températures et la détérioration de la qualité de l'air ont de graves 
répercussions sur la santé et le bien-être des enfants6. Par conséquent, il est 
nécessaire de garantir un apprentissage à distance efficace, mais les nouvelles 
recherches sur l'efficacité de l'apprentissage à distance pendant la pandémie de 
COVID-19 donnent des résultats mitigés dans le meilleur des cas7. 

Éléments à prendre en compte pour le dialogue 

 Les infrastructures scolaires nouvelles et existantes devraient prendre en compte 
l'adaptation au changement climatique et la viabilité environnementale lors de la 
planification, la conception, la construction et l’entretien, afin de garantir un 
environnement d'apprentissage sécurisé et sain pour tous les élèves tout en 
minimisant l'empreinte écologique de l’infrastructure. Les écoles devraient être 
conçues de manière à pouvoir résister et s'adapter aux chocs climatiques, par 
exemple en construisant des infrastructures vertes avec des matériaux durables, en 
produisant leur propre électricité et en prévoyant des espaces pour cultiver des fruits 
et des légumes8. Les parties prenantes des écoles et des communautés devraient 
participer activement aux décisions concernant l'entretien des infrastructures 
scolaires, pour garantir qu’elles deviennent plus sûres et plus vertes. 

 L'emplacement de l'école constitue l'un des facteurs principaux pour déterminer la 
sécurité de l'école. Les progrès technologiques, tels que les systèmes d'information 
géographique, ont permis de mieux choisir l’emplacement des écoles, en contribuant 
à maximiser un accès équitable à l'éducation. Outre l’emploi de la technologie pour 
déterminer l’emplacement de l'école, une évaluation détaillée qui implique les élèves, 
les enseignants, les membres/dirigeants de la communauté et les autorités 
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gouvernementales compétentes devrait être réalisée sur le terrain pour compléter 
l'évaluation des risques naturels et des facteurs environnementaux. 

 Les écoles devraient établir des procédures et des mécanismes clairs (plans scolaires 
de gestion des catastrophes ou plans d'urgence) permettant d’anticiper et de gérer 
efficacement les situations d'urgence et les catastrophes. Afin d’assurer la sécurité, 
l’école doit adopter une stratégie sécuritaire globale qui tienne compte des risques 
naturels, technologiques, biologiques et sanitaires, ainsi que des risques anthropiques, 
comme les conflits, la violence et les dangers courants, notamment les accidents de 
la route ou les comportements liés à l’alcoolisme et à la toxicomanie. Il est essentiel de 
comprendre et de traiter la multiplicité des risques9. 

 Les écoles devraient agir comme des centres communautaires pour améliorer la 
sécurité et la résilience locales, en mettant en avant des pratiques respectueuses de 
l’environnement, en associant les membres de la communauté aux initiatives 
scolaires de lutte contre le changement climatique, de gestion des risques de 
catastrophe et de préservation de l'environnement, et en tirant parti de leur expertise 
en la matière.  

 Les bâtiments scolaires, qui représentent généralement les infrastructures les plus 
solides d'une communauté, servent souvent d'abris immédiatement après une 
catastrophe, et parfois même longtemps après. Les écoles ne devraient être utilisées 
comme abris temporaires que lorsqu'il n'existe pas d'autres solutions appropriées10. 
L'identification préalable d’établissements non scolaires pour les abris augmente la 
probabilité que les écoles restent juste des établissements d’enseignement11. Dans les 
zones à risque où les écoles ont été identifiées comme étant les seules possibilités 
d’abri, celles-ci devraient être conçues, construites ou modernisées de façon à pouvoir 
remplir à la fois un rôle d’enseignement et d’abri, en tenant compte du profil d'urgence 
de l’emplacement concerné et des normes minimales de performance structurelle 
pour permettre une occupation immédiate des lieux12.  

 Pour que l'apprentissage à distance fonctionne lors des fermetures d'écoles dues à 
une crise, celui-ci doit permettre une réelle interaction bidirectionnelle entre les élèves 
et leurs enseignants. Ces interactions peuvent être réalisées en ayant recours à la 
technologie la plus adaptée au contexte local13. 
 

APPRENTISSAGE, DONT L’ÉDUCATION DES JEUNES ENFANTS 

Éléments factuels 

• Les phénomènes à évolution lente, tels que la hausse graduelle des températures et la 
modification du régime des précipitations, peuvent accroître l'absentéisme, entraver 
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le développement physique et cognitif des enfants et nuire aux résultats scolaires14. 
Des études montrent les effets néfastes qu’une chaleur extrême peut avoir sur les 
notes d’examen. En effet, chaque fois que la température augmente de 0,55 °C, les 
acquis d’apprentissage enregistrent une baisse pouvant atteindre jusqu’à 1 %15. Une 
autre étude montre que les phénomènes météorologiques extrêmes peuvent nuire 
aux résultats scolaires16. Dans l'ensemble, le nombre d'enfants qui présentent des 
lacunes d'apprentissage en raison des effets du changement climatique à évolution 
lente et rapide, ainsi que les types de risques auxquels ces enfants sont confrontés 
(santé, déplacements, moyens de subsistance, etc.), ne sont pas bien connus. 

• Certaines données probantes indiquent que la crise de l'apprentissage menace la 
capacité des pays à s'adapter aux changements climatiques et environnementaux, et 
à atténuer leurs effets. Les enfants disposant de compétences fondamentales (en 
lecture, écriture, calcul, réflexion critique et résolution de problèmes) aident leurs 
familles à mieux comprendre les informations sur les risques et à agir en 
conséquence17. Les populations instruites ont également une meilleure santé physique 
et financière, et sont plus à même de surmonter les chocs climatiques18. Ainsi, le 
Bureau des Affaires étrangères, du Commonwealth et du Développement (FCDO) du 
Royaume-Uni, fait valoir qu’il est tout à fait logique d'un point de vue économique 
d’améliorer les acquis de l'apprentissage fondamental pour tous les enfants dès leur 
plus jeune âge, dès lors que cela permet de réaliser des économies grâce aux taux de 
redoublement et d’abandon scolaires plus faibles, d’améliorer l’efficacité des 
systèmes éducatifs et présente des avantages indéniables pour la résilience au 
changement climatique19. 

• Alors que le programme d’enseignement formel constitue un point d'entrée pour le 
contenu du changement climatique, une étude de l'UNESCO menée auprès de 100 
pays révèle que près de la moitié (47 %) des programmes d’enseignement nationaux 
examinés ne font aucune référence au changement climatique20. 

• La petite enfance, en particulier les 1 000 premiers jours de la vie d'un enfant, est 
essentielle à son développement. Le changement climatique, la dégradation de 
l'environnement et les catastrophes naturelles ont des répercussions considérables 
sur les jeunes enfants et constituent un frein à leur développement cognitif et 
physique. Par exemple, les jeunes enfants sont plus sensibles aux maladies, comme 
le paludisme, qui se propagent avec le changement climatique21. Le changement 
climatique a des répercussions sur l’éducation à chaque étape de la petite enfance, 
dont un accès restreint à l'éducation de la petite enfance, l’incapacité des jeunes 
enfants à se concentrer en raison de la chaleur ou de la faim, un manque de stabilité 
environnementale nécessaire pour favoriser l'apprentissage, et une pression 
supplémentaire pour les familles. 

  

https://www.gov.uk/government/organisations/foreign-commonwealth-development-office
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Éléments à prendre en compte pour le dialogue 

 Pour minimiser l'exposition des enseignants et des élèves à la chaleur extrême 
pendant les cours, les mesures prises pour refroidir passivement les bâtiments 
scolaires peuvent consister à peindre les façades des bâtiments en blanc ou en 
couleurs claires, à assurer une ventilation appropriée (ventilation naturelle, 
ventilateurs de plafond), à planter des arbres pour faire de l'ombre et à installer des 
toitures vertes ou végétalisées, à alimenter les écoles en énergies renouvelables et à 
sélectionner des moyens de transport économes en carburant pour les élèves22.  

 L'éducation est largement reconnue - en théorie, sinon en pratique - comme étant un 
moteur essentiel de la lutte contre le changement climatique. Le programme 
d'enseignement formel, notamment son contenu et les résultats attendus de 
l'apprentissage, peut permettre aux élèves de s'impliquer dans les thèmes du 
changement climatique et de l'environnement. Jusqu’à présent, la sensibilisation des 
élèves aux enjeux du changement climatique et de la réduction des risques de 
catastrophes se faisait généralement pendant les cours de sciences et de 
géographie, et principalement au niveau de l'enseignement secondaire. Il apparait de 
plus en plus évident que l’ensemble des disciplines concourent à une meilleure 
compréhension des causes profondes, des effets de la crise climatique mondiale et 
des solutions à y apporter, et qu’il convient donc de renforcer la prise en compte de 
ces questions dans l'ensemble du programme d’études, et ce de manière 
interdisciplinaire23. L'éducation au changement climatique devrait faire partie des 
objectifs pédagogiques24. 

 L'enseignement et l'apprentissage, ainsi que la gestion des écoles, devraient intégrer 
diverses sources de connaissances culturelles, de valeurs et de pratiques associées 
à la protection de l'environnement naturel et s'en inspirer. Par exemple, les peuples 
indigènes, nomades et tribaux ont une compréhension approfondie du lien qui unit 
l'homme et la nature, et possèdent des connaissances et des compétences uniques 
pour s'adapter à un climat et à un environnement en constante évolution25. Les écoles 
peuvent inviter les parents, les adultes et les anciens de la communauté à venir en 
classe pour partager leurs connaissances, leurs expériences et les stratégies 
concrètes qu’ils ont mises en place pour faire face aux catastrophes survenues dans 
le passé et à l’évolution du climat.  

 Il est essentiel d’investir dans l'éducation de la petite enfance pour pouvoir bâtir un 
avenir durable. Par exemple, des programmes scolaires de qualité peuvent aider les 
jeunes enfants à acquérir les connaissances de base essentielles, et encourager la 
curiosité et la compréhension des causes et des effets26. 

 L’évaluation des élèves concernant les mesures de luttes contre le changement 
climatique ne devrait pas se limiter à l'acquisition de connaissances, mais elle devrait 
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également porter sur le suivi et l'évaluation des compétences pratiques et de 
l’évolution des comportements et des attitudes. Les outils d'évaluation devraient être 
diversifiés et adaptés à l'âge de l’enfant et reposer sur des méthodes formatives et 
sommatives. 

 Les enfants et les jeunes devraient disposer de plateformes d'engagement scolaire 
et communautaire, leur permettant d'exercer leur rôle de défenseur et de leader en 
matière de changement climatique, tout en contribuant à faire avancer l’action en 
faveur du climat et de l’environnement. Les élèves qui s’intéressent aux questions liées 
au changement climatique en dehors des heures de cours le font souvent dans le 
cadre de clubs scolaires ou d'autres activités éducatives extrascolaires et non 
formelles organisées par des enseignants et des écoles engagés dans ce domaine. La 
plantation d'arbres, le jardinage scolaire, les opérations de nettoyage de 
l'environnement au niveau local et les campagnes sur les thèmes du climat et de 
l'environnement sont autant d’activités courantes.  

 Des programmes de qualité axés sur la petite enfance sont d’une importance 
cruciale pour la résilience face au changement climatique et la lutte contre le 
changement climatique, étant donné qu’ils constituent une base importante pour 
renforcer la résilience et la capacité d’adaptation, permettent d’atténuer les effets du 
changement climatique grâce à des établissements, des systèmes de transport et 
des espaces de jeu respectueux de l'environnement, et contribuent à former une 
nouvelle génération capable de préserver l'environnement. L'un des éléments 
essentiels des systèmes éducatifs intégrant le climat consiste à en instaurer les bases 
dès le plus jeune âge et à en assurer la continuité lorsque les enfants entrent à l'école. 

 Pour pouvoir répondre correctement aux besoins des jeunes enfants, il est nécessaire 
d’identifier leurs besoins spécifiques par rapport au changement climatique et de 
différencier les étapes de développement pendant la période de la petite enfance, en 
commençant par la conception et la grossesse27. 
 

INCLUSION 

Éléments factuels 

• Il a été démontré que le changement climatique a des répercussions directes et 
indirectes sur l’exercice effectif d'un grand nombre de droits humains, y compris les 
droits des personnes handicapées. Les personnes en situation de handicap sont 
souvent les plus sévèrement touchées par les situations d'urgence, et enregistrent des 
taux de mortalité beaucoup plus élevés, tout en faisant partie de ceux qui sont le moins 
à même de bénéficier de l'aide d'urgence28.  

• La documentation disponible semble indiquer qu'une baisse des rendements des 
cultures due au changement climatique et une hausse de la prévalence des maladies 
pourraient faire sombrer entre 38 et 101 millions d’individus dans la pauvreté d'ici 2030 
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(par rapport à un scénario de référence sans effets du changement climatique). La 
baisse des revenus des ménages due aux effets du changement climatique dissuade 
les familles en difficultés financières de scolariser leurs enfants, en particulier leurs 
filles29. 

• En parallèle, d'ici 2050, le changement climatique pourrait entraîner le déplacement 
interne de 216 millions de personnes dans le monde, dont 86 millions en Afrique 
subsaharienne30. Les données sur le déplacement des enfants provoqué par le 
changement climatique et la dégradation de l'environnement, notamment les données 
ventilées, s’avèrent encore très insuffisantes31. En 2018, 17,2 millions de personnes ont été 
déplacées à l'intérieur de leur pays en raison de catastrophes naturelles, un chiffre qui 
a grimpé à 30,7 millions en 202032. Les schémas de déplacement varient 
considérablement d'une région à l'autre : par exemple, dans la région de l’Asie et du 
Pacifique, les populations se déplacent en fonction des saisons climatiques ; dans les 
Caraïbes, les habitants sont déplacés temporairement à la suite d'ouragans et de 
tempêtes ; et en Afrique de l'Est, les individus s'inscrivent dans des camps de réfugiés à 
cause des sécheresses et des inondations33. 

• Les enfants qui vivent dans des pays touchés par les conflits sont particulièrement 
vulnérables au changement climatique, à la fois en raison des effets du changement 
climatique dans ces pays et de l’incapacité des gouvernements à prendre des 
mesures destinées à atténuer les risques. Soixante pour cent des 20 pays considérés 
comme étant les plus vulnérables au changement climatique par l'initiative 
d’adaptation mondiale menée par l’Université américaine Notre Dame, la ND-GAIN 
(Notre Dame-Global Adaptation Initiative), sont touchés par des conflits armés. Il est 
généralement admis que le changement climatique n'est pas directement à l'origine 
des conflits armés, mais qu'il peut indirectement accroître le risque de conflits en 
exacerbant les facteurs sociaux, économiques et environnementaux existants34, en 
particulier en l'absence de fortes capacités institutionnelles. Par exemple, les 
changements survenus dans les régimes des précipitations peuvent intensifier les 
conflits existants, notamment entre les éleveurs et les agriculteurs migrants35. Par 
conséquent, les stratégies visant à réduire les risques de catastrophes et à lutter contre 
le changement climatique doivent tenir compte des facteurs de conflits36. 

• Le recours à l'apprentissage à distance pendant les fermetures d'écoles est entravé 
par des inégalités préexistantes dans la plupart des systèmes. Pendant la pandémie 
de COVID-19, le niveau d'implication dans l'apprentissage était plus élevé parmi les 
enfants dont les parents étaient plus instruits. Par ailleurs, la capacité à s'offrir de 
nouveaux appareils ou à assumer les coûts supplémentaires requis pour se connecter 
à l'apprentissage à distance varie en fonction du milieu des parents. Ainsi, si les 
enfants les plus privilégiés peuvent continuer à accéder aux possibilités 
d'apprentissage lorsque les systèmes scolaires passent à l'apprentissage à distance, 
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les enfants dont les familles n'ont pas les moyens d'assumer ces dépenses 
supplémentaires risquent de prendre encore plus de retard37. 

Éléments à prendre en compte pour le dialogue 

 Les effets néfastes du changement climatique sur les personnes les plus 
marginalisées, notamment les enfants en situation de handicap, les personnes issues 
de milieux socio-économiques défavorisés et les communautés pastorales, 
nécessitent de prendre des mesures qui tiennent compte de leurs besoins 
particuliers et garantissent qu’elles soient impliquées dans la planification des 
interventions en cas de catastrophe. La participation active, l'inclusion et le leadership 
des personnes en situation de handicap et des organisations qui les représentent 
dans la gestion des risques de catastrophe et la prise de décision en rapport avec le 
changement climatique à l’échelle locale, nationale, régionale et mondiale sont 
essentiels à une approche de l'action climatique respectueuse des droits des 
personnes handicapées38. Pour être accessibles à tous, les infrastructures doivent 
également respecter des directives qui tiennent compte de l’égalité des genres et des 
handicaps. 

 Les déplacements provoqués par le changement climatique exigent la mobilisation 
d'un soutien et de ressources pour répondre aux besoins éducatifs particuliers des 
enfants déplacés, des enfants réfugiés et des enfants issus de communautés 
d'accueil39. Étant donné que les schémas de déplacement diffèrent d'une région à 
l'autre, il en va de même pour les obstacles à l'éducation dans le cadre des 
déplacements provoqués par le changement climatique (par exemple, la destruction 
des infrastructures scolaires, les barrières linguistiques, la perte de moyens de 
subsistance). Par conséquent, les interventions appropriées varieront en fonction du 
contexte. 

 Alimentation scolaire : de nombreuses écoles en Afrique subsaharienne et en Asie du 
Sud utilisent du bois de chauffage et du charbon de bois pour préparer les repas 
scolaires. Cette pratique contribue à la déforestation, aux émissions de gaz à effet de 
serre et à la pollution de l'air. Les cuisinières électriques font partie des techniques de 
cuisson modernes et propres. Les jardins scolaires peuvent également apporter des 
aliments nutritifs aux élèves, avec l'avantage supplémentaire que les élèves puissent 
apprendre et pratiquer la protection de l'environnement et les techniques 
d'agriculture durable en s'engageant dans les jardins scolaires. 
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ÉGALITÉ DES GENRES 

Éléments factuels 

• Le changement climatique fait peser une menace de plus en plus lourde sur l'égalité 
des genres dans l'éducation40. Les changements climatiques et environnementaux ont 
un impact démesuré sur les filles et les groupes marginalisés en raison des inégalités 
existantes, notamment entre les genres. Les filles et les femmes ont beaucoup plus de 
probabilité de mourir lors de phénomènes météorologiques extrêmes. La majorité des 
personnes déplacées en raison du changement climatique sont des femmes, ce qui 
accroît le risque de violence et d'exploitation. Le changement climatique exacerbe les 
formes croisées d'inégalité, de pauvreté et de violence, et accroît le nombre 
d’obstacles auxquels se heurtent les filles, les jeunes femmes et les enfants en 
situation de handicap pour accéder à l'éducation et acquérir des compétences 
fondamentales41. 

• Cependant, loin d'être des priorités concurrentes, l'égalité des genres dans l'éducation 
est un aspect essentiel pour pouvoir lutter de manière efficace et participative au 
changement climatique42. Les éléments concrets dont nous disposons semblent 
indiquer une corrélation positive entre l'éducation des filles et une meilleure résilience 
aux catastrophes climatiques à l’échelon national. Une étude réalisée dans 125 pays 
en développement entre 1980 et 2010 a démontré que l'éducation des filles était 
importante pour minimiser les effets des catastrophes, prônant que l'éducation était 
« le facteur social et économique le plus important associé à une baisse de la 
vulnérabilité » 43. Une autre étude a également démontré qu’il existe une corrélation 
positive entre le nombre moyen d'années de scolarisation d'une fille et la résilience du 
pays face aux catastrophes climatiques44. 

• L'autonomisation des filles et des femmes permet de lutter plus efficacement contre le 
changement climatique. Les programmes environnementaux auxquels participent les 
femmes et les filles se sont révélés plus efficaces et ont obtenu de meilleurs résultats 
sur le plan environnemental que ceux dont la participation des femmes et des filles 
est limitée45. Par exemple, une étude réalisée dans 72 pays a mis en évidence une 
corrélation positive entre la participation des femmes à la société civile et à la vie 
politique et des résultats bénéfiques pour l'environnement, notamment une baisse des 
émissions de carbone46. 
 

Éléments à prendre en compte pour le dialogue 

 La lutte contre le changement climatique et l’atténuation de ses effets sont l’occasion 
de faire progresser l'égalité des genres dans le domaine de l'éducation. Les effets 
démesurés du changement climatique et d'autres catastrophes sur les filles devraient 
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être pris en compte dans les plans d'urgence et atténués de manière appropriée - par 
exemple, grâce à des interventions ciblées permettant aux filles de continuer à 
apprendre pendant les perturbations. Il faudrait garantir que les analyses de la 
problématique de genre nécessaires existent pour orienter les politiques et les 
programmes. 

 Il faudrait réfléchir à la manière d'autonomiser les personnes de tous les genres, 
notamment les filles et les femmes, dans l’élaboration et la prise de décision des plans 
et des programmes à différents niveaux, de l'école à l'échelon national. L'éducation 
des filles et des jeunes femmes favorise leur autonomisation et leur santé 
reproductive, encourage leur leadership climatique et leur prise de décision en faveur 
de l’environnement, et les aide à développer les compétences vertes requises pour 
des emplois verts. 

 Il est nécessaire de tenir compte de l’importance des normes de genre dans les 
activités destinées à promouvoir la viabilité environnementale. Par exemple, il se peut 
que les filles prennent du temps à ramasser du bois pour cuisiner, ce qui réduit leur 
temps destiné à l'apprentissage mais nuit également à l'environnement. Il peut exister 
des approches intersectorielles qui permettent d'aborder ces questions et de récolter 
des co-bénéfices pour l'apprentissage et la viabilité environnementale. 

 Il convient de prendre en compte et de planifier les conséquences sexospécifiques 
des initiatives d'éducation intégrant le climat. Par exemple, la mise en place d'une 
école d’enseignement secondaire à un endroit qui est moins exposé aux risques 
d'inondations peut avoir une incidence positive sur la distance à parcourir pour se 
rendre à l'école, tout en tenant compte du problème de sécurité qui touche les filles de 
manière disproportionnée. 

 

ENSEIGNEMENT DE QUALITÉ 

Éléments factuels 

• La complexité du changement climatique et les incertitudes qu’il suscite imposent de 
mettre en place des processus d'apprentissage et d'enseignement qui permettent aux 
élèves de devenir des acteurs et des ambassadeurs du changement. Il convient à cet 
effet de privilégier les pédagogies orientées vers l'action et l'expérience, qui 
encouragent les élèves à faire preuve de civisme et de leadership face au 
changement climatique tant à l'école qu’au sein de la communauté locale et de la 
société dans son ensemble. Des études suggèrent que certaines pédagogies actives 
ont eu une incidence positive significative sur les comportements et les actions des 
enfants et des jeunes vis-à-vis du changement climatique47. Les pédagogies 
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descendantes et très didactiques restent toutefois la norme dans de nombreuses 
salles de classe de pays à faible revenu. 

• La capacité des enseignants à dispenser un enseignement de qualité se trouve 
affectée de manière négative par le changement climatique. Les enseignants et leurs 
familles sont également victimes de catastrophes. Ils subissent également une 
pression supplémentaire dès lors que d’autres tâches sans vocation pédagogique 
leur sont souvent demandées à la suite de catastrophes naturelles et ces demandes 
ne sont pas accompagnées d'un soutien approprié. Certains enseignants et membres 
du personnel du secteur de l'éducation sont déplacés et contraints de migrer48. 

• Les enseignants doivent aider les élèves à préserver leur bien-être émotionnel et leur 
force de caractère de manière à renforcer leur résilience face aux effets néfastes et 
traumatisants du changement climatique. Ils peuvent fournir un soutien psychosocial 
aux élèves touchés par une catastrophe en créant, par exemple, un environnement 
d'apprentissage sûr et accueillant dans lequel les élèves peuvent retrouver une 
certaine normalité en reprenant leurs habitudes quotidiennes et en leur donnant la 
possibilité d’exprimer leurs émotions et leurs expériences de manière structurée49. 
L'apprentissage social et émotionnel, qui se recoupe dans une certaine mesure avec 
le soutien psychosocial, vise à aider les élèves à identifier leurs émotions et à les gérer, 
à établir des relations bienveillantes et empreintes d’empathie avec les autres et à 
gérer efficacement les situations difficiles50. 

• L’enseignement à distance dispensé lors de la pandémie de COVID-19 montre que les 
enseignants jouent un rôle essentiel, quels que soient les modes d'apprentissage et 
les technologies dont ils disposent. Une formation initiale et continue régulière et 
efficace des enseignants est essentielle, tout comme le soutien au développement 
d'outils numériques et pédagogiques permettant d'enseigner efficacement à distance 
et en présentiel51. 

Éléments à prendre en compte pour le dialogue 

 La plupart des enseignants reconnaissent l'importance de l'éducation au changement 
climatique, mais peu d'entre eux dispensent cet enseignement, notamment par 
manque de confiance. Les systèmes éducatifs doivent prévoir un renforcement des 
capacités pour les enseignants en formation initiale et en cours d'emploi. Cette 
formation doit mettre l’accent sur les programmes d’enseignement relatifs à 
l'environnement et au changement climatique, ainsi que sur l’acquisition de 
connaissances et de compétences pratiques nécessaires à l’animation et à la gestion 
efficace de pédagogies interactives, pratiques et participatives. 

 Les enseignants doivent également être formés pour améliorer la santé et le bien-
être des élèves face aux évolutions du climat et à la dégradation de l'environnement. 
Il serait utile de prévoir une formation des enseignants au soutien psychosocial, mais 
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aussi des possibilités pour les enseignants eux-mêmes de bénéficier d'un soutien 
approprié dans les situations de détresse. 

 Les systèmes doivent favoriser la solidarité et l'échange de connaissances entre les 
enseignants par des moyens appropriés, en présentiel ou virtuels. 

 

FINANCEMENTS NATIONAUX 

Éléments factuels 

• Il existe très peu de données qui démontrent la façon dont le changement climatique 
influence les ressources allouées à l'éducation au niveau national. Il a été reconnu que 
le changement climatique engendrera des coûts plus importants pour les 
gouvernements, dès lors qu'après les catastrophes, les fonds seront réaffectés aux 
interventions d'urgence. Par ailleurs, les catastrophes entraînent des pertes 
économiques qui, à leur tour, ont une incidence sur le PIB et les dépenses disponibles 
pour l'éducation. Il est difficile d’évaluer le coût des catastrophes en moyenne étant 
donné que les dommages causés à l'éducation par les phénomènes climatiques ne 
sont pas systématiquement pris en compte. Il existe également d’importantes 
lacunes en matière de données sur le coût des réformes et des investissements 
nécessaires pour protéger les systèmes éducatifs des différents types de risques 
climatiques à évolution lente ou soudaine. 

• Les études existantes semblent indiquer que les dommages causés par le 
changement climatique aux infrastructures scolaires en particulier risquent de 
perturber fortement l'enseignement des enfants. Bien qu'il n'existe pas d'estimations 
sur les dommages causés aux infrastructures scolaires par les catastrophes 
climatiques, des études estiment que des infrastructures publiques d'une valeur de 
plus de 600 milliards de dollars sont endommagées chaque année dans les pays à 
faible revenu et à revenu intermédiaire en raison de risques naturels, y compris des 
risques qui ne sont pas provoqués par le changement climatique tels que les 
tremblements de terre. De plus, un financement de près de 300 milliards de dollars 
par an pourrait être nécessaire d'ici 2030 pour moderniser les infrastructures de façon 
à les rendre résistantes au changement climatique. 

• Étant donné que le changement climatique a un impact démesuré sur les personnes 
les plus marginalisées et qu’il risque d’exacerber les disparités existantes, le 
financement équitable de l'éducation devient encore plus important. Par exemple, la 
baisse des revenus des ménages due aux effets du changement climatique dissuade 
les familles en difficultés financières de scolariser leurs enfants, en particulier leurs 
filles52. 
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Éléments à prendre en compte pour le dialogue 

 L'investissement dans le système éducatif national est une condition essentielle pour 
pouvoir dispenser une éducation de qualité à tous les enfants. Cela souligne 
l'importance cruciale de mobiliser des financements nationaux de manière durable 
pour soutenir les efforts visant à rendre le système éducatif plus adapté au 
changement climatique. Améliorer l'assiette fiscale et réformer la gouvernance 
financière mondiale et la gestion des finances publiques sont d’excellents moyens de 
débloquer des fonds publics supplémentaires en faveur de l'éducation et du climat. 

 Étant donné que le changement climatique a des effets démesurés sur les groupes 
les plus marginalisés et qu’il risque d'exacerber les disparités existantes, des 
mécanismes de financement équitables, qui ciblent les enfants, les écoles et les 
régions les plus touchés par le changement climatique et la dégradation de 
l'environnement, sont nécessaires. Dans les pays à faible revenu, l’approche 
stratégique et les pratiques en vigueur dans le secteur de l’éducation doivent encore 
associer délibérément les mécanismes de financement équitable de l'éducation aux 
facteurs climatiques et environnementaux. 

 Agir de manière intelligente face au changement climatique permet d’optimiser le 
rapport qualité-prix des interventions dans le domaine de l'éducation. Par exemple, 
construire ou moderniser des écoles pour les rendre résistantes à certains chocs 
climatiques peut prévenir leur reconstruction par la suite, ce qui permet de réaliser 
des économies potentielles à moyen terme. 

 Pour suivre efficacement le financement destiné aux mesures de lutte contre le 
changement climatique et d’adaptation à celui-ci, les pays devraient prendre en 
compte ce qui est considéré comme des dépenses liées au climat dans le secteur de 
l'éducation. 

 Compte tenu des co-bénéfices des investissements dans les domaines de l'éducation 
et du climat, le financement climatique international (tel que le Fonds vert pour le 
climat ou le Fonds d'adaptation) pourrait être envisagé pour compléter le 
financement national destiné à promouvoir l'adaptation au changement climatique 
et la durabilité dans le secteur de l'éducation. Pour obtenir le financement climatique, 
les pays doivent renforcer la coordination entre les ministères de l'Éducation et les 
ministères responsables du changement climatique, et démontrer les effets du 
changement climatique sur leurs systèmes éducatifs. Les ministères de l'Éducation 
doivent également travailler avec leurs homologues pour déterminer ce qui constitue 
des dépenses liées à l'éducation dans le cadre des fonds pour le climat. 
 
 



 

15 
 

FORTE CAPACITÉ ORGANISATIONNELLE 

Éléments factuels 

• Selon une enquête exhaustive sur la sécurité à l’école qui a été réalisée dans 68 pays 
fortement exposés aux catastrophes, près de 60 % des pays interrogés disposent de 
composantes ayant trait à la réduction des risques de catastrophe ou à la lutte contre 
les catastrophes dans leur plan sectoriel de l'éducation, mais ces dernières ne sont 
pas très détaillées53. De plus, la prise en compte détaillée des risques et des chocs 
climatiques à évolution lente (par exemple, la sécheresse, la salinisation, l'élévation du 
niveau de la mer) et de la dégradation de l'environnement n'est pas encore 
pleinement intégrée dans la planification de l'éducation54. 

• Selon une étude réalisée par l'UNESCO sur un groupe de 46 pays géographiquement 
dispersés, 92 % des plans sectoriels de l'éducation et des cadres de programmes 
nationaux comprenaient au moins une référence à des mots-clés liés à 
l'environnement (par exemple, environnemental, écosystème, biodiversité, 
changement climatique, développement durable), mais le « degré d’intégration était 
très faible en moyenne »55. 

• Si plus de 70 % des politiques nationales de gestion des catastrophes étudiées font 
référence au secteur de l'éducation, il s'agit généralement d'une référence très 
brève56. Le rôle et la contribution du secteur de l'éducation sont encore très peu 
reconnus dans les engagements climatiques nationaux et les plans nationaux 
d'adaptation57. 

Éléments à prendre en compte pour le dialogue 

 Dans la mesure où elles concernent implicitement ou explicitement le système 
éducatif, les données portant sur le changement climatique, les risques de 
catastrophes, et la dégradation de l'environnement doivent être rassemblées, puis 
systématiquement analysées et communiquées. Les planificateurs de l'éducation 
doivent également examiner quels autres éléments concrets, tels que des 
recherches qualitatives ou quantitatives ciblées, sont disponibles ou nécessaires 
concernant les effets du changement climatique sur les enfants, les communautés et 
les écoles. Il est important de renforcer la collaboration entre le ministère de 
l'Éducation, les ministères de tutelle concernés, ainsi que les partenaires humanitaires 
et de développement pour recueillir, partager, analyser et diffuser des données sur le 
changement climatique, l'environnement et les catastrophes qui impliquent les 
enfants et les écoles. 

 Les politiques et les plans nationaux en matière d'éducation, de climat et 
d'environnement constituent le fondement pour mieux examiner les corrélations entre 



 

16 
 

l'éducation et le changement climatique, à la fois en ce qui concerne les effets du 
changement climatique sur les systèmes d’éducation et le rôle de l'éducation dans 
l'adaptation au changement climatique et la lutte contre le changement climatique. Il 
est essentiel que les politiques et les plans sectoriels de l'éducation prennent en 
compte les risques de catastrophes, la protection de l'environnement et les objectifs 
en matière de changement climatique. Il est tout aussi important que les stratégies et 
les plans nationaux visant à faire face au changement climatique et aux risques de 
catastrophes intègrent les rôles et les contributions du secteur de l'éducation. 

 Il convient de suivre et d’évaluer la mise en œuvre et l’incidence des plans sectoriels 
de l'éducation par rapport à leur capacité à promouvoir l'adaptation au changement 
climatique, l'atténuation de ses effets et la durabilité pour comprendre ce qui 
fonctionne lors de l’élaboration d'un système éducatif intégrant le climat. 

 Une approche conjointe entre les acteurs de l’aide humanitaire et les acteurs du 
développement est essentielle pour faire face aux crises provoquées par le 
changement climatique, en particulier lorsqu'elles surviennent dans des pays touchés 
par des conflits ou des crises prolongées58. Les mécanismes de coordination de l’aide 
humanitaire et du développement dans le secteur de l'éducation comprennent le 
cluster éducation, les groupes de travail sur l'éducation des réfugiés et les groupes 
locaux des partenaires de l'éducation. La coordination conjointe dans le secteur de 
l'éducation permet non seulement de renforcer la qualité de l'éducation dans les 
interventions en cas d'urgence, mais aussi de rendre le système éducatif national plus 
adapté aux crises en intégrant les problématiques relatives aux enfants victimes de 
crises et à la préparation aux crises futures dans la planification et le suivi sectoriels 
de l'éducation à l’échelle nationale. 

 Il est essentiel de relier les données sur l'éducation en situation d'urgence et les 
systèmes d'information pour la gestion de l'éducation pour parvenir à des résultats 
communs et une planification pluriannuelle en vue d'améliorer la cohérence de l'aide 
humanitaire et du développement. Afin d’optimiser l'interopérabilité et la compatibilité 
des ensembles de données, il est primordial d'établir des définitions, des indicateurs et 
des méthodes de calcul standardisés entre les différents ministères et partenaires59. 
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